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88523060سرويس گفت‌وگو

گفت‌وگوي »جوان« با دكتر مطهره قمري، معلم دبستان روستاي سيدشهاب تويسركان

از مدرسه حافظه تا مدرسه مشاهده 

شما علاوه بر مطالعات درباره نظام آموزشي، تجربيات ميداني ارزشمندي در 
اين باره داريد. از نزديك با معلمان و دانش‌آموزان در ارتباطيد و بازخوردهاي 
آنها را درباره محتوا و ش�يوه ارائه محتواي درس�ي در مدارس مي‌بينيد. از 
ديدگاه شما بنيادي‌ترين يا جدي‌ترين چالشي كه امروز نظام آموزشي كشور 

با آن روبه‌رو است، چيست؟
آموزش مبتني بر حافظه‌مداري! البته در اين سال‌ها متوليان سعي كرده‌اند اصلاحاتي در نظام 
آموزشي كشور ايجاد كنند اما با وجود مانع بزرگي به نام كنكور در مقطع متوسطه كه همان 
سازوكارهاي آموزش پيشين را مي‌طلبد، در خوشبينانه‌ترين حالت اين تغييرات قابل اعمال 

در مقطع ابتدايي است. 
 اصلاحات به طور مشخص چه بود؟

هدف اين بود كه نظام آموزشي كشور از آن قالب حافظه‌مداري خارج شود. 
 اين برنامه در دبستان‌هاي ما اجرا شد؟

اجراي اين سندها بس��تگي به اراده و تعامل مجريان دارد، از اداره آموزش‌و‌پرورش بگيريد تا 
مدير، معلم، والدين و دانش‌آموزان. 

 خب اين نظام آموزش�ي كه مي‌خواهد پا را از حافظه‌مداري فراتر بگذارد، به 
دنبال چيست؟

ما در حافظه‌مداري، برخورد مكانيكي و سرد با مفاهيم درس��ي داريم. همين كه دانش‌آموز 
مطلبي را به حافظه‌اش بسپارد و تكرار كند، كافي است. اينكه مطلب عميقاً فهم شده يا نه مهم 
نيست، اينكه كاربرد اين مفهوم در زندگي او چيست، مهم نيست، اما اين تغييرات به دنبال اين 
است كه در گام اول كودك مفهوم آن محتوا را عميق‌تر دريابد و بعد كاربرد آن را ياد بگيرد، 
چون همواره اين مطالب��ه از آموزش‌و‌پرورش وجود دارد: »اي��ن درس را كه خوانديم كجاي 
زندگي‌مان به كار آمد؟« اتفاقاً چند وقت پيش داشتم يكي از درس‌هاي علوم را به دانش‌آموزانم 
ياد مي‌دادم كه درباره اهرم‌ها و شش نمونه از ماشين‌هاي ساده بود. خب وقتي اين درس به 
شكل عيني به دانش‌آموز ياد داده مي‌شود- من اين ماشين‌ها و اهرم‌ها را ساخته و سر كلاس 
آورده بودم- باعث حيرت و تكاپوي دانش‌آموز مي‌شود كه آها! من بارها از اين ماشين استفاده 

كرده‌ام. اين ماشين كار مرا راحت كرده اما من آن را اصلًا به اسم ماشين نمي‌شناختم. 
 يعني كودك انتقال نيرو را لمس مي‌كند نه اينكه فقط درباره‌اش بشنود. برايش 

جالب است كه تركيب چند قرقره و طناب يا يك اهرم يك ماشين است؟
بله و وقتي مي‌فهمد به فكر فرو مي‌رود و آرام‌آرام فضايي برايش باز مي‌ش��ود كه اگر درس به 
صورت حافظه‌محوري به او ارائه مي‌شد آن ادراك، به فكر فرورفتن و دچار شگفتي‌شدن برايش 

اتفاق نمي‌افتاد. من حتي در درس رياضي سعي مي‌كنم از چنين روندي استفاده كنم. 
 خب اي�ن ابت�كارات چرا به ي�ك رون�د عمومي در نظ�ام آموزش�ي تبديل 

نمي‌شود؟
در اين 16سال سعي شده نظام آموزشي به س��مت اين تغييرات برود اما همواره موانعي در 

كار بوده است. 
 چه موانعي؟

س��ال‌هاي اول اجرا ممانعت از طرف خود اداره‌ها بود. بعد كه اداره‌ها قانع شدند، حالا معلم 
مي‌خواست اما مدير همراهي نمي‌كرد. 

 چرا همراهي نمي‌كرد؟
چون نياز به انرژي، حوصله، زمان، اعمال تغييرات و برنامه‌ريزي دارد و انصافاً كار سختي است. 

گاهي حتي معلمان هم در برابر اين تغييرات مي‌ايستند. 
 مثال مي‌زنيد؟

به عنوان نمونه وقتي مي‌خواهيم از نظام آموزشي حافظه‌محور به نظام آموزشي خلاقانه حركت 
كنيم، نياز داريم هر دانش‌آموز پوش��ه كار مجزايي براي خود داشته باشد، اما اين پوشه فقط 
چهار برگه امتحاني، املا و رياضي كه نيست. اين پوشه مي‌خواهد روند كار يك دانش‌آموز را 
نشان دهد كه مثلًا دستخط او از اول مهر تا حالا چقدر تغيير كرده، ما دستخط او را در بهمن 
مي‌بينيم يا ارديبهشت و مقايسه مي‌كنيم با نمونه دستخط او در مهرماه. وقتي شما پوشه كار 
مجزا را به درستي اجرا كنيد، يعني به مفهوم واقعي كلمه با هر دانش‌آموز كار مي‌كنيد و او را 
زير نظر داريد. تغيير در نظام آموزش��ي حتي اگر با هدف‌گذاري و ريل‌گذاري درستي همراه 
باشد، مس��تلزم صرف زمان، انرژي، هزينه و تهيه وسايل است. به عنوان نمونه خيلي وقت‌ها 

معلمان مي‌خواستند خود را در مسير اين تغيير قرار دهند اما شرايط فراهم نبود. 
 شما از درس علوم مثال زديد كه وسايلي به ابتكار خودتان براي دانش‌آموزان 
ساختيد كه مثلًا با مكانيسم ماشين‌هاي س�اده به صورت عيني آشنا شوند، 
چون مي‌دانيد كه كودكان در اين سن ذهن عيني دارند نه انتزاعي، بنابراين 
مفاهيم را وقتي خوب درك مي‌كنند كه آن مفاهيم جلوي چشم‌ش�ان شكل 
بگيرد. خب چرا آموزش‌و‌پرورش نمي‌آيد دروس را براي كودكان عيني كند، 

يعني وسايل و ابزارهايي تهيه و در بين مدارس توزيع كند؟
تا جايي كه خبر دارم س��تاد اجرايي فرمان امام خميني)ره( يكس��ري كارها را در اين زمينه 
انجام مي‌دهد. مثلًا امس��ال يك كيف وسايل كمك‌آموزشي- بيش��تر براي دروس رياضي و 
علوم- تهيه كرده بودند، البته چون تازه اين كيف را تهيه كرده‌اند، اش��كالاتي دارد كه به آنها 

بازخورد مي‌دهيم تا به مرور رفع شود. 
 به صورت پايلوت بود؟

نه، براي مدارس روستايي و مناطق محروم، چون فعاليت اين ستاد اساساً براي تحقق عدالت 
آمورشي است. 

 منظورم بيشتر آموزش‌و‌پرورش بود. 
آنها هم كارهايي انجام داده‌اند. 

 مثلًا؟
چندي پيش فراخوان دوره‌اي در اين باره براي همه معلمان ارسال شد اما خب استقبال چندان 
پررنگ نبود. مثلًا در استان همدان، فقط هزارو700نفر در اين دوره شركت كرده بودند. در هر 
حال شوق يادگيري و مشاهده‌گري عامل تعيين‌كننده است. شما وقتي مشاهده‌گر نباشيد 
بخشنامه‌ها و برنامه‌هاي اصلاحي به جايي نخواهد رسيد. من هميشه به دانش‌آموزانم مي‌گويم 
مشاهده‌گر خوبي باش��يد. هميش��ه وقتي دقيق به دور و بر خودتان نگاه كنيد، چيزهايي را 
خواهيد ديد كه پيش‌تر نمي‌ديديد. مادربزرگ و پدربزرگ‌هاي ما مدرسه رفته بودند؟ نه! اما 
نگاه دقيقي به زندگي داشتند، بنابراين بخشي از اين داستان به قدرت مشاهده‌گري معلمان 

و انتقال آن به دانش‌آموزان برمي‌گردد. 
 توقع مشاهده‌گري و خلاقانه نگاه كردن به مقوله آموزش از طرف معلمان قابل 

بايد وقتي كاري انجام مي‌دهم به اين فكر كنم كه... 
 در صورتي كه در شيوه ارائه حافظه‌محور اين آها! 

اين تكان فكري توليد نمي‌شود. 
بله. 

 مي‌توان اينطور گفت كه يك درس از ش�اهنامه 
مي‌تواند محملي ق�رار بگيرد كه م�ا يك مفهوم 
كلي�دي را در كلاس زندگي كنيم. مثلًا از چش�م 

ديگري نگريستن را تمرين كنيم. 
اصلاً سند تحول آموزش‌و‌پرورش به دنبال تحقق چنين چيزي 
است. اينكه ما ياد بگيريم از همه جنبه‌ها به آموزش نگاه كنيم، 
مسائل ما حل مي‌شود. امسال طرح توانا كه براي معلمان آمد، 
اولين بار بود كه حداقل به صورت رسمي فضاي يادگيري را 
مطرح مي‌كرد. اين س��ال‌ها وقتي آمدند نظام آموزشي را از 
حافظه‌محوري به سمت مهارت‌محوري ببرند، متن و محتواي 
كتاب‌ها را تغيير دادند يا تكاليف متناسب با اين نوع آموزش را 
در نظر گرفتند، حالا آمده‌اند فضاي يادگيري را مطرح مي‌كنند 
كه فضاي يادگيري ما از كلاس تا مدرسه بايد در خدمت اين 
نوع آموزش باش��د. چند وق��ت پيش تصاوير مدرس��ه‌اي را 
مي‌ديدم. احتمالاً در سيستان‌وبلوچستان، ديوارهاي محوطه 
اين مدرسه يكس��ري منحني‌ها، گودي‌ها و فضاسازي‌هايي 
داشت كه مثل يك فضاي بازي براي دانش‌آموزان شده بود، 
يعني حتي از ديوار مدرسه هم كمك گرفته شده بود كه آن 

فضاي يادگيري مثبت ايجاد شود. 
 مجال ما رو به پايان است، آيا نكته مهمي در اين 

باره وجود دارد كه به آن اشاره نشد؟
اگر ما به گونه‌اي فضا را آماده كنيم كه كودكان طرح مس��ئله 
كنند، در رشد خلاقانه و مهارتي‌شان تأثير فوق‌العاده‌اي خواهد 
داشت، يعني به جايي برسيم كه معلم يا كتاب درسي مسئله را 
طرح نكند، طرح مسئله را به عهده دانش‌آموز بگذاريم كه مثلًا 
براي درس رياضي‌اش طرح مسئله كند. ما قاعده‌اي داريم: كسي 
مي‌تواند مسئله‌اي را حل كند كه آن را طرح كرده باشد. با اين 
حال در مدارس امروز ما همچنان كتاب و معلم است كه براي 
دانش‌آموز طرح مسئله مي‌كند، در صورتي كه ما نياز داريم كتاب 

جواب‌ها را بدهد و بگويد براي اين جواب‌ها طرح مسئله كن. 
 شما خودتان در اين زمينه كار كرده‌ايد؟

چندين سال است اين نوع رويكرد را دنبال مي‌كنم و تحقيق 
مشتركي هم با دانشگاه بوعلي در اين زمينه داشتم. 

 مي‌توانيد يك مثال بزنيد؟
مثلًا در درس رياضي از ك��ودك مي‌خواهيم براي ضرب 1/2 
در 1/3 طرح مسئله كند، البته اگر در پايه چهارم دانش‌آموز 
مسئله‌خواني را به درستي طي كرده باشد، آماده مي‌شود كه 
بتواند اين فضا را براي طرح مس��ئله ايجاد كند، البته در آغاز 
دانش‌آموزان مثال‌هاي خنده‌دار و اشتباهي مي‌زنند اما همين 
مثال‌ها و بازخوردگيري از آنها باعث مي‌شود ما به سمت طرح 
مسئله‌هاي درس��ت برويم. به محض اينكه كودك بتواند به 
درس��تي طرح مس��ئله كند، ديگر كار چنداني نمانده است. 
مثل جامعه‌اي كه در آن مسئول مي‌داند كه مسئله جامعه‌اش 
چيست و چون مي‌داند مي‌رود آن مسئله را حل كند، وگرنه 

مجبور خواهد شد صورت‌مسئله را پاك كند.

بدش بترسد. كودك حفظ مي‌كند اما اينكه او به صورت مهارتي 
شجاع را لمس كند، دنياي ديگري اس��ت، يعني كودك در آن 
موقعيت قرار گيرد، اول فكر كند و عاقبت كار را در نظر بگيرد و 
اگر ببيند عاقبت خوشايندي ندارد، بترسد، آن وقت ما به اين فرد 
مي‌گوييم شجاع، اما خيلي وقت‌ها بچه‌هاي ما به ويژه آقاپسرها 
فقط به خاطر اينكه نگويند طرف ترسيده، كارهاي غيرمنطقي و 

خطرناك انجام مي‌دهند. 
 اتفاقاً اينها مسائل بنيادي دنياي بزرگسال‌هاست. 
من در اينس�تاگرام كس�ي را مي‌شناس�م كه لبه 
پرتگاه‌هاي عجيب و غريب مي‌رود. مثلًا با دمپايي 
و كف دمپايي را هم آب صابون مي‌ريزد، فقط براي 
اينكه ثابت كند چقدر نترس و ش�جاع اس�ت. اين 
فرد تبديل به يك س�لبريتي شده و آوازه‌اي به هم 
زده، چرا؟ چون ما اصلًا تعريف درستي از شجاعت 
نداريم. بله ممكن اس�ت من در ي�ك موقعيتي كه 
ضروري اس�ت لبه پرتگاه هم بروم اما اگر ضرورت 
ندارد چرا بايد اينطور س�اده جان خودم را به خطر 
بيندارم. مي‌خواه�م بگويم اگر م�ا در همين نظام 
آموزش�ي روي اين مفاهيم كار مي‌كرديم، آن فرد 
اين گونه عمل نمي‌كرد يا دست‌كم اين همه هوادار 
نداش�ت. پرسش�م اين اس�ت: به عنوان كسي كه 
دغدغه آموزش مهارتي را داريد چطور به كودك يا 
نوجوان خود ياد دهيم كه مثلًا دنبال ديده شدن راه 
نيفتد و فرق شجاع را با كس�ي كه از ديگران توجه 

گدايي مي‌كند بسيار روشن لمس كند. 
بازي، نمايش، كاردستي، نقاشي و امثال اين فضاسازي‌ها راه ورود 
ما به دنياي كودكان است. من س��عي مي‌كنم با مؤلفه‌هايي وارد 
اين درس‌ها شوم كه براي كودكان جذاب باشد. مثلًا ما به درس 
»فردوس��ي فرزند ايران« رس��يده‌ايم. خب دانش‌آموزان نمايش 
را خيلي دوس��ت دارند. دانش‌آموزان من نمايش فردوسي فرزند 
ايران را 9بار اجرا كرده‌اند. وقتي شما به صورت مهارتي و خلاقانه 
به اين درس نزديك مي‌شويد، موضوع بسيار جذاب مي‌شود. هر 
بار دانش‌آموزان مي‌توانند از زاويه‌اي و جنبه‌اي به داستان نزديك 
شوند. پدري كه فرزند خود را به خاطر نوع ظاهر و موي سپيدش 
در بالاي كوه البرز رها كرده اما سيمرغ اين كودك را بزرگ كرده 
است. در نمايش اول كه رفتند در صحنه‌اي كه زال و سام )پدرش( 
به هم رسيده‌اند، گفت‌وگويي بين آنها رد و بدل مي‌شود، گفتم چرا 
به سيمرغ نپرداختيد كه زال را پرورش داده و به شدت مراقب او 

بوده. چرا فقط به آن رهاشدگي توجه كرديد. 
 يعني نگاه چندوجهي را ياد مي‌دهيد؟

با هر ب��ار نمايش ايراده��اي كار دي��ده مي‌ش��ود. از جمله اينكه 
دانش‌آموز ياد مي‌گرفت در متن داس��تان به اح��وال همه توجه 
كند. بارها براي ما پيش مي‌آي��د حرفي مي‌زنيم و كاري مي‌كنيم 
و خودمان خوش��حاليم و براي‌مان مهم نيست تبعات اين رفتار ما 
چيست. مثلاً مي‌بيني دانش‌آموز در خودكارش را باز و بسته مي‌كند 
اما توجه ندارد كه آيا كناردستي‌ام هم از اين كار لذت مي‌برد يا دارد 
اذيت مي‌شود. خب ما وسط درس، داس��تان‌هاي كلاس را هم به 
موازات آن داستان جلو مي‌بريم تا كودك مفهوم همدلي را حس 
كند. آن وقت كودك دچار شگفتي مي‌شود و مي‌گويد آها! پس من 

دفاع است اما از آن طرف سايه مسائل معيشتي را هم نمي‌توان ناديده گرفت. 
با وجود همه اين موضوعات اگر كسي براي آن جايگاه ساخته شده باشد كار خودش را انجام مي‌دهد. 

نظام آموزش�ي كش�ور دس�ت‌كم در حد عنوان- آموزش‌و‌پرورش- متولي مقوله مهم 
پرورش است اما اين وسط سرش بي‌كلاه مانده اس�ت. مثلًا ما- چه آدم‌هاي عادي، چه 
سياس�تمداران و نخبگان- قواعد گفت‌وگو با همديگر را بلد نيستيم. نمي‌دانيم چطور 
اعتراض كنيم يا چطور به اعتراض پاسخ دهيم. در اين نزديك به پنج دهه انتظار اين بود 

كه نظام آموزشي كشور بر مهارت‌هاي زندگي متمركز مي‌شد اما اين كار را نكرد. 
تفاوت دنياي غرب با ما اين است كه ما بيشتر رفتار را مي‌بينيم، خودمان را از ظاهر آن رفتار جدا نمي‌كنيم. 
مثلًا اگر كودك يك كار اشتباه را انجام مي‌دهد، ما بررسي نمي‌كنيم كه چرا آن كار را انجام داد يا علت چه 
بود؟ مي‌خواهيم آن رفتار را سريعاً اصلاح كنيم كه دفعه بعد از او سر نزند ولي گرايش غربي‌ها اين بوده: چرا 

كودك آن كار را انجام داد؟ چرا به آن كار تمايل داشت؟ 
 يعني تحول زماني شكل مي‌گيرد كه ما بتوانيم به پشت صحنه يك رفتار برويم. 

بله، تفاوت ما با غربي‌ها اين است كه اتاق فكر آنها بيشتر روي اين گرايش‌ها يا به قول شما پشت صحنه‌ها 
كار مي‌كنند كه نيروي قوي‌تري دارد و خودبه‌خود به رفتار شكل مي‌دهد، البته ما از ظرفيت‌هاي پيشين 
خود نيز به درستي استفاده نكرده‌ايم. زمان ما معلمان پرورشي در مدارس حضور مؤثري داشتند و اينطور 
نبود كه به مدرسه‌اي، معلم پرورشي تعلق نگيرد، بنابراين در حد مقدورات روي اين گرايش‌ها كار مي‌شد 
و به تبع آن رفتار هم به شكل درستي شكل مي‌گرفت اما الان از يك طرف آموزش‌و‌پرورش با كمبود نيرو 
مواجه اس��ت و از طرف ديگر گاه در اين جايگاه افرادي به كار گرفته و گزينش مي‌ش��وند كه صلاحيت و 

اهليت اين جايگاه را ندارند. 
 چرا كودك و نوجوان ما بعد از 12سال نشستن روي صندلي‌هاي مقاطع مختلف تحصيلي 

حس مي‌كند دستش خالي است؟
از حيث آموزشي مي‌گوييد. 

 نه، بيش�تر از زاويه تربيتي مي‌گويم كه مثلًا كودك و نوجوان ما در اين 12سال آرام‌آرام 
بداند چطور مي‌تواند متعادل‌تر، خلاقانه‌تر، اخلاقي‌تر و بامعناتر زندگي كند. مثلًا بفهمد 
كه چطور با هيجان‌هاي خود كنار بيايد. چطور مي‌تواند وقتي با مسئله‌اي مواجه مي‌شود، 
نگاه چندضلعي به آن داشته باشد و فقط يك عامل يا علت را باعث پديد آمدن آن نداند 
و مثلًا سهمي براي خود در آن مسئله قائل شود، حتي اگر به نظر و به ظاهر ريشه‌هاي آن 

مسئله از او دور باشد. 
به خاطر اينكه م��ا اصلًا مهارت‌محوري را در نظام آموزش��ي‌مان جدي نگرفته‌ايم. موضوع اين اس��ت كه 
در محتواي درسي به آن نزديك مي‌شويم اما انرژي آن ش��كافته و آزاد نمي‌شود و روي آن محتوا عميق 

نمي‌شويم. 
 مثال مي‌زنيد؟

مثلًا در مقطع پنجم ابتدايي در كتاب »مطالعات اجتماعي« درسي داريم كه در فصلي به نام »احساسات 
ما« به انواع احساسات پرداخته مي‌شود و كودكان ما با طيف متنوعي از احساسات خودشان آشنا مي‌شوند 
كه البته هيچ كدام آنها لزوماً بد نيستند، به شرط اينكه قابل مديريت باشند. خب داستان اين است كه در 
شيوه ارائه حافظه‌مدارانه من به عنوان كودك در معرض چنين محتوايي قرار مي‌گيريم كه احساسات من 
چيست، چه تعريفي دارد، كدام خوشايند و كدام ناخوشايند است اما موضوع اين است كه كودك ما يك 
روبه‌روشدن تيتروار و خشك را تجربه مي‌كند كه مثلًا اين احساس��ات ماست و اينها هم راه‌حل‌هايي كه 

مي‌توانيم از آن استفاده كنيم. فرض كنيد ترس نابجا يا غم اينطور است. 
 حالا اگر مهارتي با اين محتوا روبه‌رو شويم، چه خواهد شد؟

در آن صورت ‌اي بس��ا فقط براي همين درس نياز باشد كه ش��ش ماه كار كنيم. شايد نياز باشد يك سال 
تحصيلي فقط روي احساسات متمركز بمانيم، چون شما در يك هفته چه كار مي‌توانيد انجام دهيد، جز 

اينكه به كودك بگوييد خشمت را كنترل كن. 
 خب اصلًا مسئله او همين است. انگار ما مسئله را به او برمي‌گردانيم. 

بيش از اين نمي‌توان كاري انجام داد، چون نه زماني وجود دارد و نه در اين فضاي حافظه‌محور مي‌توان 
كار چنداني را پيش برد اما اگر دس��ت معلم باز باش��د كه موضوعي را در اختيار او قرار دهيم، به صورت 
آموزش غيرمتمركز و فقط به من بگويند مثلًا در آموزش پايه پنجم، همدلي، كنترل احساس��ات و كار 

گروهي را جلو ببر. 
 و معلم ما صرفاً روي اين سه موضوع متمركز شود؟

بله، در آن صورت مي‌توان براي اين سه موضوع، موقعيت‌هاي مختلف چيد، چالش تعريف كرد، كودك را 
وسط آن چالش قرار داد، برايش بازي و نمايش تعريف كرد، حتي پيش از آنكه اصلًا بگوييم قضيه چيست، 

دانش‌آموز را در چالش موقعيت همدلي قرار دهيم و عكس‌العمل‌هاي او را ببينيم. 
 الان چالش اصلي بر سر راه اين رويكرد چيست؟

زمان! ما 22درس مطالعات اجتماعي داريم. 
 يعني مدافع اين هستيد كه قدري از حجم مطالب كتاب‌ها كاسته شود. به جاي اينكه ما 
پرانتزهاي زيادي را باز بگذاريم و نتوانيم ببنديم يا س�طحي از كنار آن رد شويم، حجم 

مطالب را كم كنيم اما عميق‌تر به موضوعات بپردازيم؟ 
بله، يكي از شروط همين اس��ت. در اين صورت مي‌توانيم رويكرد مهارتي را پيش ببريم. در كتاب فارسي 
هم اين مشكل را داريم. مثلًا من مي‌خواهم شجاعت را به دانش‌آموزم درس بدهم كه به چه كسي شجاع 
مي‌گوييم. خب يك وقت ما تعريفي به كودك مي‌دهيم كه شجاع كسي است كه اتفاقاً از عاقبت كارهاي 

مطهره قمري، دكتراي انرژي هسته‌اي 
حسن فرامرزي
و كارشناس ارشد روان‌شناسي، معلم       گفت‌وگو

مقط�ع پنج�م ابتداي�ي روس�تاي 
سيدشهاب تويسركان است. او مؤلف دو كتاب كمك‌آموزشي 
است: »دنياي دلنشين فارس�ي« و كتاب ديگري كه املا را به 
ص�ورت س�ودوكو در قالب ب�ازي به ك�ودكان ي�اد مي‌دهد. 
گفت‌وگوي ما با اين معلم مقطع ابتدايي بيشتر به تجربه او در 
عبور از آموزش حافظه‌محور به آموزش مهارت‌محور پرداخته 
است. از نقطه‌نظر اين معلم آموزش حافظه‌محور همچنان يكي 
از بنيادي‌تري�ن چالش‌ه�اي نظ�ام آموزش�ي اي�ران اس�ت. 


